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Algemene schoolgegevens    
    
 
Aloysius De Roosten 
School voor mavo met determinatie onderbouw vmbo-k/g/t 
 
Saenredamstraat 2 
5643 RR  Eindhoven 
 
BRIN:    20AT01 
Telefoon:  040 2920258 
E-mail:   info-aloysius@sghetplein.nl 
Website:  www.aloysiusderoosten.info 
 
Het aantal leerlingen op 1 oktober 2020:   389 
Het aantal dyscalculie leerlingen op 1 oktober 2020:  5 (1,3%) 
 
Aloysius De Roosten maakt onderdeel uit van Scholengroep Het Plein, waarbinnen een vijftal 
vestigingen in Eindhoven met elkaar samenwerken. De school valt onder het bestuur van de Raad 
van Bestuur van de vereniging Ons Middelbaar Onderwijs (OMO). 
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Aandacht voor rekenen in het VO 
 
Sinds 2010 krijgt rekenen in alle sectoren in het voortgezet onderwijs steeds meer aandacht. 
Ongerustheid over de rekenvaardigheden van leerlingen was de primaire aanleiding om te komen tot 
wetgeving op het gebied van de Nederlandse taal en rekenen. De wet referentieniveaus Nederlandse 
taal en rekenen heeft tot gevolg dat de drempelmomenten aan het begin en eind van de opleidingen 
in het voortgezet onderwijs gekoppeld zijn aan een bepaald referentieniveau. De wet veronderstelt 
dat leerlingen voor rekenen ten minste Referentieniveau 1F (F staat voor fundamenteel niveau) 
beheersen. Eind vmbo is niveau 2F vereist. Op alle referentieniveaus gaat het bij rekenen om vier 
domeinen: getallen, verhoudingen, meten en meetkunde, verbanden. Bij het ontwikkelen van kennis, 
inzicht en vaardigheden binnen elk domein gaat het om de drie componenten paraat hebben, 
functioneel gebruik en weten waarom.  
 
 
Ernstige Reken Wiskunde-problemen en Dyscalculie 
 
Rekenonderwijs 
Goed rekenonderwijs is afgestemd op zowel sterke als zwakke rekenaars. Goed verwijst naar een 
combinatie van de volgende kenmerken: 

- Het rekenonderwijs sluit aan bij de onderwijsbehoeften van de leerlingen, ook als die 
heel specifiek zijn op het gebied van leren rekenen.  

- Het rekenonderwijs is gericht op zowel het consolideren van reeds verworven kennis, 
vaardigheden en inzichten, als op het verder uitbreiden daarvan.  

- Het rekenonderwijs is gericht op het bevorderen van de functionele gecijferdheid. 
- Het rekenonderwijs is gericht op het voorkomen van problemen en op het voorkomen 

van het groter worden van reeds onderkende problemen bij het leren rekenen. 
- Het rekenonderwijs is erop gericht de ondersteuningsmogelijkheden binnen de school 

optimaal te benutten en de samenwerking en afstemming binnen de vakgroep te 
stimuleren.  

 
 
Ernstige reken wiskunde-problemen of dyscalculie 
Het onderscheid tussen ernstige rekenwiskunde-problemen en dyscalculie ligt in de hardnekkigheid. 
Enkel wanneer een diagnosticus heeft vastgesteld dat de rekenproblemen die een leerling ervaart 
zowel ernstig als hardnekkig zijn spreken we van dyscalculie. Hardnekkigheid betekent dat de 
bevorderende invloed van de onderwijskenmerken na een periode van een half jaar nog steeds 
ontoereikend is. In verreweg de meeste gevallen is de oorzaak van de rekenproblemen te herleiden 
tot het ontbreken van dit type zorgvuldig afgestemde begeleiding. Specifieke afstemming is onder 
andere nodig omdat de leerling moeite heeft met het onderscheiden, herkennen van en betekenis 
verlenen aan getallen en daarnaast problemen ervaart die te maken hebben met de sterkte en/of de 
organisatie van het geheugen.  1 
 
  

                                                           
1 Bron: Van Groenestijn, M, Van Dijken, G., Janson, D. (2012). Protocol Ernstige RekenWiskunde-problemen en 
Dsycalculie VO. Assen: Koninklijke Van Gorcum 
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Doelen van het beleid voor ernstige rekenwiskunde-problemen en dyscalculie van Aloysius De 
Roosten luiden als volgt: 
 
‘Leerlingen kunnen het niveau van onderwijs volgen dat aansluit bij hun capaciteiten.’ 
‘Leerlingen kunnen omgaan met hun dyscalculie of ernstige rekenwiskunde problemen.’ 
‘Leerlingen met dyscalculie of ernstige rekenwiskundeproblemen vergroten hun functionele 
rekenvaardigheid, zo nodig met hulpmiddelen.’ 
 
Om dit doel te kunnen bereiken, zijn er  voorwaarden gesteld aan een succesvolle begeleiding binnen 
de school. Ten eerste moet de leerling centraal staan. De school moet samen met een leerling en de 
ouders nagaan wat de leerling nodig heeft om zo min mogelijk hinder te ondervinden van zijn 
problemen. Ten tweede is een geïntegreerde aanpak noodzakelijk. Dit betekent dat docenten zoveel 
mogelijk binnen de lessen leerlingen begeleiden en dat er een goede afstemming moet zijn tussen 
docenten, zorgspecialisten, leerling en ouders.   
Ondersteuning moet gericht zijn op maximaal resultaat met een minimale extra inspanning. Er wordt 
in de begeleiding rekening gehouden met de hulp die in het basisonderwijs al gegeven is. Als 
bijvoorbeeld is vastgesteld dat investering in de vorm van extra begeleiding niet opweegt tegen het 
resultaat, moet dit niet opnieuw worden ingezet. Er wordt dan gezocht naar compenserende 
middelen om met de problematiek om te gaan. Voor leerlingen met dyscalculie of ernstige 
rekenwiskunde-problemen betekent dit dat zij handvatten krijgen aangereikt om te leren omgaan 
met hun problematiek. Op deze manier is de leerling in staat om succesvol zijn vmbo-t diploma te 
behalen op Aloysius De Roosten.  
 
 
Achtergrond dyscalculie     
Aloysius De Roosten gebruikt voor het dyscalculie-protocol een definitie van dyscalculie, zoals die 
door Ruijssenaars, van Luit en van Lieshout (2014)2 gehanteerd wordt: 
 
‘Dyscalculie is een stoornis die wordt gekenmerkt door hardnekkige problemen met het leren en 
vlot/accuraat oproepen/toepassen van reken-/wiskundekennis (feiten/afspraken)’  

- Ruijssenaars et al., 2014 
 
Waarneembare verschijnselen bij dyscalculie 

- Er is een grote discrepantie tussen de ontwikkeling van de leerling in het algemeen en 
zijn rekenontwikkeling 

- De achterstand is hardnekkig. De leerling laat ondanks gerichte deskundige begeleiding 
bijna geen vooruitgang zien. Dit is vastgesteld op grond van zowel een kwalitatieve als 
een kwantitatieve analyse van leerresultaten van de leerling. 

- De problemen zijn ontstaan vanaf het verwerven van de basisvaardigheden in het 
domein getallen en beïnvloeden ook de ontwikkeling op het domein verhoudingen en 
het domein meten en meetkunde. 

 
  

                                                           
2 Bron: Ruijssenaars, A. J. J. M., van Luit, J. E. H., & van Lieshout, E. C. D. M. (2014). Rekenproblemen en 
Dyscalculie. Theorie, onderzoek, diagnostiek en behandeling. Rotterdam: Lemniscaat. 
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DSM-V criteria voor dyscalculie 
De Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders (DSM)3 wordt gebruikt voor de classificatie 
van psychische stoornissen in de hulpverlening. Dyscalculie is een specificatie van een leerstoornis. Er 
zijn drie criteria die in de DSM-V worden gegeven: 

1. Moeite met het aanleren en gebruiken van schoolse vaardigheden, ondanks interventies 
gericht op deze moeilijkheden. Zoals blijkt uit persisterende aanwezigheid van minimaal een 
van onderstaande symptomen: 
- onnauwkeurig/moeilijk lezen van woorden 
- moeite met begrijpen van de betekenis van wat wordt gelezen 
- moeite met spelling 
- moeite met zich schriftelijk uit te drukken 
- moeite met het zich eigen maken van gevoel voor en feiten rond getallen of 

berekeningen 
- moeite met cijfermatig redeneren 

2. De betreffende schoolse vaardigheden zijn substantieel en meetbaar slechter ontwikkeld dan 
gezien de kalenderleeftijd verwacht mag worden en hebben een significant negatieve 
invloed op de schoolresultaten en werkprestaties of op de alledaagse activiteiten. 

3. De leerproblemen beginnen tijdens de schooljaren, maar worden soms pas echt manifest op 
het moment dat de betreffende schoolse vaardigheden zwaarder belast worden dan de 
betrokkene met zijn of haar beperkte vermogens aankan.  

4. De leerproblemen kunnen niet beter worden verklaard door verstandelijke beperkingen, 
niet-gecorrigeerde visus- of gehoorstoornissen, andere psychische of neurologische 
stoornissen, psychosociale tegenslagen, gebrekkige beheersing van de taal waarin het 
onderwijs gegevens wordt, of inadequaat onderricht.  

Dyscalculie is een term die gebruikt wordt om te verwijzen naar een patroon van moeilijkheden door 
een problematische verwerking van cijfermatige informatie, met het leren van rekenkundige feiten 
en het accuraat of vlot uitvoeren van berekeningen. Het is belangrijk dat ook bijkomende 
problematiek gespecificeerd wordt 
 
Functionele gecijferdheid 
Het lange termijndoel van rekenonderwijs is functionele gecijferdheid. Iemand die gecijferd is kan 
adequaat handelen in rekenwiskundige situaties in het persoonlijk en maatschappelijk leven en in het 
beroep. Hij is tevens in staat om zijn kennis en vaardigheden flexibel te kunnen aanpassen aan 
nieuwe ontwikkelingen in een continu veranderende maatschappij.4 
Om dit te kunnen beschikt een volwassene over: 

- functionele rekenwiskundige kennis en vaardigheden; 
- competenties voor het managen van rekenwiskundige situaties; 
- competenties voor het zelfstandig verwerven van nieuwe informatie.  

 
Bij functionele rekenwiskundige kennis en vaardigheden worden de volgende domeinen 
onderscheiden: 

- getallen en bewerkingen; 
- verhoudingen, breuken, decimale getallen en procenten; 
- meten en meetkunde, waaronder het metriek stelsel, geld en tijd; 

                                                           
3 Bron: American Psychiatric Association (2014). Beknopte overzicht van de criteria (DSM-5). Nederlandse 
vertaling van de Desk Reference to the Diagnostic Creteria from DSM-5. Amsterdam: Boom. 
4 Bron: Van Groenestijn, M. (2010). Op weg naar gecijferdheid (Openbare les). Hogeschool Utrecht, Lectoraat 
Gecijferdheid.  
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- verbanden, waaronder data, kans en groei/informatieverwerking. 
 
Hierbij wordt verondersteld dat iedere volwassene beschikt over: 

- een set van elementaire rekenwiskundige kennis en vaardigheden als basis om verder te 
kunnen leren; 

- specifieke rekenwiskundige kennis en vaardigheden, afhankelijk van de individuele 
persoon, beroep en maatschappelijke positie.  

 
Voor het kunnen managen van situaties waarin rekenwiskundige activiteiten worden verlangd, mag 
van een volwassene worden verwacht dat hij: 

- een algemeen rekenwiskundige houding heeft ontwikkeld met een goed ‘gevoel voor 
getallen’; 

- situaties kan identificeren waarin een rekenwiskundig probleem ingebed is; 
- deze situaties kan analyseren en kan bepalen welke rekenkundige informatie aanwezig is 

en welke activiteiten nodig zijn om een probleem op te lossen; 
- kan communiceren over rekenwiskundige informatie en vraagstukken; 
- effectieve beslissingen kan nemen op basis van berekeningen; 
- een onderzoekende houding heeft ontwikkeld; 
- een reflectieve houding heeft ontwikkeld; 
- constructief kan samenwerken. 

 
Door de snelle ontwikkelingen in onze kennismaatschappij is een grote mate van flexibiliteit en 
aanpassingsvermogen noodzakelijk. Er is een voortdurende bij- en nascholing nodig, ofwel lifelong 
learning.  
 
Het is een taak van het onderwijs om situaties te creëren waarin de genoemde componenten alle 
drie bewust worden ingebed.5 
 
 
  

                                                           
5 Bron: Van Groenestijn, M. (2010). Op weg naar gecijferdheid (Openbare les). Hogeschool Utrecht, Lectoraat 
Gecijferdheid.  
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Rekenen in het voortgezet onderwijs 
 
Vier hoofdlijnen bij het leren rekenen6 

Er zijn vier hoofdlijnen te onderscheiden om rekenonderwijs te kunnen laten aansluiten op de 
ontwikkeling van de leerling: 

- begripsvorming (conceptontwikkeling, rekentaal en het verlenen van betekenis); 
- ontwikkelen van oplossingsprocedures; 
- vlot leren rekenen (oefenen, automatiseren en memoriseren); 
- flexibel toepassen (van kennis en vaardigheden. 

In de dagelijkse onderwijspraktijk lopen altijd meerdere hoofdlijnen naast elkaar. Rekenzwakke 
leerlingen kunnen hier veel moeite mee hebben. Zeker wanneer het leerproces te snel verloopt 
zonder voldoende aandacht voor conceptontwikkeling en met onvoldoende oefentijd. Met de 
invoering van het Referentiekader taal en rekenen heeft het voortgezet onderwijs de plicht te werken 
aan een doorgaande lijn voor verdere ontwikkeling en rekenkennis en vaardigheden van de 
leerlingen. In het referentiekader ligt de nadruk op het verder ontwikkelen, consolideren, 
onderhouden en verdiepen van rekenkennis en -vaardigheden. Daarbij gaat het tevens om paraat 
hebben, functioneel gebruiken en weten waarom. Deze componenten zijn onderdeel van de vier 
hoofdlijnen. Dit met als ultieme doel te komen tot functionele gecijferdheid op een passend niveau 
voor elke leerling.  
 

 
 
Hoofdlijn 1: Verder ontwikkelen van begripsvorming 
Kunnen rekenen is belangrijk om de wereld beter te begrijpen en grip te krijgen op dagelijkse 
situaties waarin wordt gerekend. Bij het uitvoeren van rekenactiviteiten is het nodig dat leerlingen 
begrip blijven ontwikkelen van wat ze doen en waarom ze dat doen. Hierbij spelen drie zaken een rol: 

- verlenen van betekenis aan rekenhandelingen; 
- ontwikkelen van rekenconcepten; 
- ontwikkelen van rekentaal. 

 
Het verlenen van betekenis, het ontwikkelen en gebruiken van rekenconcepten en van rekentaal 
vormen één geheel. Dit noemen we begripsvorming. Voor rekenzwakke leerlingen blijft 
begripsvorming een voortdurend punt van aandacht. Gebrekkige begripsvorming kan leiden tot 
fragmentarische kennis en soms tot stagnatie in hun rekenontwikkeling. Bij begeleiding van 
begripsvorming gaat het er in de eerste plaats om een omgeving te creëren waarin leerlingen met 

                                                           
6 Bron: Van Groenestijn, M. (2010). Op weg naar gecijferdheid (Openbare les). Hogeschool Utrecht, Lectoraat 
Gecijferdheid. 
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plezier rekenen en kunnen experimenteren met materialen en modellen. Zorg voor voldoende tijd en 
rust voor de instructie en om te oefenen. Rekenonderwijs kan niet zonder contexten. Deze vormen 
de brug tussen het formele rekenen op school en de wereld buiten de school en helpen de leerling bij 
het betekenis verlenen aan rekenhandelingen. Juist voor rekenzwakke leerlingen is het belangrijk dat 
zij de rekenopdrachten begrijpen door de inzet van goede, voor hen betekenisvolle, contexten.  
Rekenzwakke leerlingen hebben vaak vanaf de start van het leren rekenen een zwakke basis 
opgebouwd voor het formele rekenen. Dit is belemmerend voor het ontwikkeling van meer 
complexe begrippen. Daarom blijft het vormen en verbinden van rekenconcepten een belangrijk 
aandachtspunt gedurende de hele schoolloopbaan. Ook is voor rekenzwakke leerlingen van belang 
dat zij rekentaal en instructietaal leren onderscheiden. Bij rekentaal is het belangrijk dat begrippen 
eenduidig worden gemaakt. Instructietaal moet helder en duidelijk zijn en wordt bij voorkeur visueel 
ondersteund. Besteed gericht aandacht aan het onthouden van informatie tijden de verkenning van 
nieuwe onderwerpen. Sluit aan bij de voorkennis van leerlingen, maar laat hen die eerst zelf 
activeren.  
 
 
Hoofdlijn 2: Verder ontwikkelen en consolideren van oplossingsprocedures 
Bij het verder ontwikkelingen en consolideren van oplossingsprocedures gaat het om: 

- basisbewerkingen (tellen, optellen, aftrekken, vermenigvuldigen en delen) 
Rekenzwakke leerlingen hebben over het algemeen nog veel behoefte aan visuele 
ondersteuning bij het formele rekenen. Ze hebben nog onvoldoende inzicht in het 
getallensysteem en daardoor een zwak fundament voor het uitvoeren van de 
basisbewerkingen. Dit kan leiden tot een stagnerende ontwikkeling bij het rekenen. 

- complexe bewerkingen (verhoudingen, breuken, decimale getallen, procenten, etc.) 
Beheersing van de basisbewerkingen is een voorwaarde om complexere bewerkingen uit 
te voeren. Het is voor rekenzwakke leerlingen van belang een zorgvuldig uitgelijnd 
programma aan te bieden. Voldoende aandacht en tijd voor conceptontwikkeling is 
hierbij een voorwaarde.  

- hoofdrekenen en rekenen op papier 
Hoofdrekenen kan voor een rekenzwakke leerling een groot probleem zijn. Een 
kladblaadje is altijd wenselijk. Het is wel van belang leerlingen vooral bij bewerkingen 
met ‘mooie getallen’ eerst uit het hoofd of op papier te laten rekenen alvorens de 
berekening te controleren met de rekenmachine. 

- schatten en precies rekenen 
Door gebrekkige kennis van het getallensysteem en onvoldoende beheersing van de 
basisbewerkingen is schattend rekenen voor rekenzwakke leerlingen heel moeilijk. Bij 
complexere bewerkingen zullen zij meer baat hebben bij precieze berekeningen of een 
rekenmachine.  

- werken met een rekenmachine en met een spreadsheet 
Voor het uitvoeren van complexere bewerkingen zijn veel leerlignen gebaat bij het goed 
kunnen inzetten van de rekenmachine. Om trucmatig handelen te voorkomen is het van 
belang dat de docent voortdurend koppelingen legt met hoofdrekenen en met 
bewerkingen op papier.  
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Hoofdlijn 3: Vlot rekenen en onderhouden 
Leerlingen in het vmbo hebben sommige vaardigheden nog onvoldoende geautomatiseerd en 
gememoriseerd. Om vlot te kunnen rekenen is regelmatig en systematisch oefenen en gebruiken van 
rekenkennis en rekenvaardigheden noodzakelijk. Dit kan door middel van: 

- betekenisvol oefenen waarbij contexten noodzakelijk zijn 
- productief oefenen waarbij leerlingen zelf passende bewerkingen construeren bij een 

context 
- associatief en flexibel oefenen waardoor de leerling geordende netwerken van 

samenhangende rekenkennis en -vaardigheden ontwikkelt 
- multi-channel oefenen waarbij bijvoorbeeld zowel spreken, luisteren, zien, doen en 

voelen worden ingezet 
- effectief oefenen wat uitgaat van begeleid (her)ontdekken van rekenconcepten en -

vaardigheden 
- systematisch oefenen waarbij alle leerstof systematisch aan bod komt 
- regelmatig oefenen 

 
 
Hoofdlijn 4: Flexibel toepassen en verdiepen 
Bij het flexibel toepassen van rekenkennis en rekenvaardigheden onderscheiden wij twee 
componenten: 

- adequaat kunnen gebruiken van verschillende oplossingsprocedures om 
rekenvraagstukken op te lossen, afgestemd op de situatie 

- strategisch denken en handelen om keuzes te kunnen maken en beslissingen te nemen 
bij het oplossen van rekenvraagstukken.  

Bij rekenzwakke leerlingen is met name het probleemoplossend werken en het flexibel kunnen 
inzetten van eigen rekenkennis en -vaardigheden een probleem. Het drieslagmodel kan gebruikt 
worden als model voor probleemoplossend handelen. Leerlingen leren dan aan de hand van drie 
sleutelwoorden: plannen – doen (uitvoeren) – controleren (reflecteren). 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

  



Protocol Ernstige Reken Wiskunde-problemen en Dyscalculie  

 

12 | P a g i n a  
 

Signaleren van rekenproblemen 
 
Handelingsmodel7 
Het handelingsmodel is een model om de rekenontwikkeling van leerlingen te volgen, te stimuleren 
en te begeleiden. De kern van de handelingstheorie is dat iedereen zelf kennis en vaardigheden 
ontwikkelt door interactie met anderen in informele en formele situaties. Het informele leren is de 
basis van het formele leren.  
Het handelingsmodel is een schematisch weergaven van de rekenontwikkeling die geldt voor alle 
leerlingen. Doordat de leraar gericht kan observeren en signaleren hoe de rekenontwikkeling van de 
leerlingen verloopt biedt het model ook aanknopingspunten voor het afstemmen van het 
rekenonderwijs op de ontwikkeling van de leerlingen.  
Leerlingen leren van elkaar en van volwassenen op vier niveaus van handelen. Het proces is een 
wisselwerking tussen het mentaal handelen (denken) en het werkelijke handelen (doen, 
waarnemen). In communicatie met anderen leert de leerling zijn handelingen verwoorden, 
beargumenteren en logisch redeneren.  
 

 
 
Bij het ontwikkelen van rekenconcepten en rekenvaardigheden doorlopen leerlingen deze 
handelingsniveaus. Een goede ontwikkeling op de onderste twee niveaus is de basis voor het 
handelen en functioneren op de bovenste twee.  
Voor rekenzwakke leerlingen is het essentieel dat de rekenontwikkeling steeds begint vanuit het 
lagere handelingsniveau. De leerling moet abstracte onderwerpen (zoals breuken) zich eerst 
concreet voorstellen voordat de leerling op de hogere, abstractere handelingsniveaus leert rekenen. 
De leraar heeft als taak de relatie te leggen tussen de verschillende handelingsniveaus.  
 
 

 

                                                           
7 Bron: Van Groenestijn, M. (2010). Op weg naar gecijferdheid (Openbare les). Hogeschool Utrecht, Lectoraat 
Gecijferdheid. 
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Het drieslagmodel8 

In het dagelijks leven wordt van jongeren en volwassenen verwacht dat zij kunnen handelen in 
situaties waarin gerekend wordt. Het gaat vaak om rekenen in authentieke en functionele en 
situaties waaruit informatie moet worden afgeleid om een juiste beslissing te nemen. In dergelijke 
situaties doorloopt iedereen altijd drie vaste stappen, plannen, uitvoeren en reflecteren. Het 
eigenlijke rekenen is slechts een onderdeel van het probleemoplossend handelen, maar meestal wel 
essentieel voor het resultaat. Het proces is gevisualiseerd in het drieslagmodel.  
 

 
 
Leerlingen hebben er baat bij om de problemen die in de contextopdrachten verwerkt zijn via het 
drieslagmodel op een systematische en gestructureerde manier aan te pakken en op te lossen. Door 
met een leerling in gesprek te gaan kan de leraar analyseren waar het probleem vooral zit en gericht 
begeleiding bieden.  
 
Samenhang  
Beide modellen grijpen in elkaar doordat een leerling een rekenprobleem op verschillende 
handelingsniveaus en op verschillende manieren kan uitvoeren. De leraar kan beide modellen 
gebruiken om te analyseren waar de leerling tegen problemen aanloopt. Daarnaast spelen een aantal 
leerlingkenmerken een belangrijke rol voor een goede rekenontwikkeling: 

- De ontwikkeling van numerieke cognitie (gevoel voor getallen, getalbegrip) 
- De taalontwikkeling 
- De ontwikkeling van het visueel waarnemen 
- De geheugenfuncties: werkgeheugen en lange termijn geheugen 
- Motivationeel-affectieve factoren (zelfvertrouwen, angst, weerstand) 

 
 

 

 

                                                           
8 Bron: Van Groenestijn, M. (2010). Op weg naar gecijferdheid (Openbare les). Hogeschool Utrecht, Lectoraat 
Gecijferdheid. 
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Signaleringspunten 

Op basis van de vier hoofdlijnen van het rekenen zijn er tien signaleringspunten bij het leren 
rekenen. De genoemde knelpunten komen veelvuldig voor en zijn doorgaans van tijdelijke aard. Ze 
kunnen echter ook een voorbode zijn voor ernstige rekenproblemen.  
Hoofdlijn 1: 

- problemen met het verlenen van betekenis 
- gebrekkige conceptvorming 

Hoofdlijn 2: 
- problemen met het verwerken en consolideren van de basisbewerkingen 
- problemen met het automatiseren en memoriseren van de tafels 
- problemen met het uitvoeren van complexere bewerkingen 
- problemen met het verwerken van algoritmes 

Hoofdlijn 3: 
- onbegrepen procedures en losse feitenkennis in de basisvaardigheden leiden tot 

fragmentarische kennis en vaardigheden 
- problemen met het automatiseren van standaardalgoritmes en complexe procedures 

belemmeren het vlot leren rekenen 
- problemen met het automatiseren en memoriseren zijn het gevolg van het niet goed 

georganiseerd opslaan van informatie 
Hoofdlijn 4: 

- gebrekkige oplossingsprocedures en tekorten in het strategisch denken en handelen 
belemmeren het flexibel toepassen 

 
Van belang is dat de docent zicht houdt op de rekenontwikkeling van de leerling in het kader van het 
rekenen op de verschillende handelingsniveaus, de oplossingsprocedures en de leerlingkenmerken. 
Tijdig signaleren is van groot belang.  
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Pre-screening 

Signaleringsfase 
Signaleren wordt omschreven als ‘het opvangen van en betekenis toekennen aan gebeurtenissen 
binnen en buiten de beroepspraktijk, die de sociale omstandigheden van (potentiële) cliënten 
negatief kunnen beïnvloeden. Signaleren is – direct of indirect – gericht op het verbetering van de 
situatie van (potentiële) cliënten’.9 
 
Om antwoord te kunnen geven op de vraag ‘Hoe kan de school vroegtijdig signaleren dat er sprake is 
(of zou kunnen zijn) van ernstige rekenwiskunde-problemen of dyscalculie?’ wordt er ingezoomd op 
het herkennen van deze problematiek bij leerlingen in het voortgezet onderwijs. Tijdens de 
signaleringsfase wordt er een selectie van leerlingen gemaakt, die mogelijk ernstige rekenwiskunde-
problemen of dyscalculie hebben. Deze fase moet informatie opleveren over enerzijds het niveau van 
rekenen en wiskunde en anderzijds de hardnekkigheid van de problemen. Signalering van dyscalculie 
kan op drie manieren plaatsvinden:  

• Op basis van de dossiergegevens bij de aanmelding van de leerling voor het voortgezet 
onderwijs 

• Door middel van gerichte observatie in de klas op basis van de eerder beschreven modellen 
• Door middel van de Muiswerk testsuite toetsen 

 
Informatievoorziening 
Zodra bij een leerling ernstige rekenproblemen of dyscalculie zijn gesignaleerd, is het nodig dat de 
school zowel de leerling als zijn ouder(s)/verzorger(s) duidelijkheid verschaft over de gang van zaken 
op de school. Duidelijk moet zijn wie welke acties onderneemt, wanneer dit gebeurt en met welk 
doel. Ook de leerling is gebaat bij grote duidelijkheid hierover. De leerling moet zichzelf actief willen 
inzetten om resultaat te bereiken. Dit wel in het vertrouwen dat hij ondersteuning en begeleiding 
vanuit school zal krijgen.  
 
Na signalering kan op verzoek van de docent, mentor of ouders een pre-screening  gedaan worden 
op de aanwezigheid van ernstige rekenwiskunde-problemen of dyscalculie . Dit wordt gedaan door 
middel van afname van de NDS en de ZAREKI-R-NL door de psycholoog/orthopedagoog van Aloysius 
De Roosten. Op basis daarvan kan gesteld worden of er mogelijk sprake is van ernstige 
rekenwiskunde-problemen. De resultaten hiervan worden met ouders besproken en indien nodig zal 
er worden geadviseerd om verder onderzoek te laten doen door een externe instelling, die de 
diagnose dyscalculie kan stellen of uitsluiten.   
 
De kosten van het externe onderzoek zijn voor rekening van de ouder(s)/verzorger(s) van de 
desbetreffende leerling. In enkele gevallen kan er een (gedeeltelijke) vergoeding gevraagd worden 
voor de kosten van het onderzoek bij de gemeente waarin de leerling woonachtig is. 
 
  

                                                           
9 Bron: Scholte, M. & Splunteren, P. van (2009). Opgelet! Systematisch signaleren in het maatschappelijk werk. 
Bussum: Coutinho. 
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NDS (Nederlandse Dyscalculie Screening) 
De NDS is een snelheidstest, die uitval meet op automatismen bij het rekenen. Uitval op zulke 
automatismen is een belangrijk criterium voor dyscalculie. De NDS onderzoekt automatismen die 
zich bij de doorsnee rekenaar ‘al doende’ ontwikkelen, zonder dat ze in het rekenonderwijs expliciet 
worden getraind. De NDS bestaat uit 8 subtesten welke ieder binnen één minuut gemaakt dienen te 
worden. In deze minuut moet de leerling zoveel mogelijk items maken. De NDS kan zowel klassikaal 
als individueel worden afgenomen. De NDS is genormeerd voor de bovenbouw van de basisschool en 
de brugklas van het voortgezet onderwijs. 
 
ZAREKI-R-NL 
De ZAREKI-R-NL is een test die ernstige rekenwiskunde-problemen kan aangeven en een eerste 
inschatting kan geven van het risico op dyscalculie. Kinderen met dyscalculie kunnen moeite hebben 
met tellen en hebben vaak opvallend veel moeite met hoofdrekenen, het vergelijken van getallen en 
maatbegrip. Daarnaast hebben kinderen met dyscalculie moeite met het automatiseren van 
rekenfeiten en zijn er problemen met de werking van het werkgeheugen. De ZAREKI-R-NL bestaat uit 
10 subtests die een beroep doen op de deelvaardigheden die ten grondslag liggen aan de 
rekenvaardigheid en 2 subtests die zich richten op het in kaart brengen van de algemene 
rekenvaardigheden. Kwalitatieve analyse per subtest is hierbij mogelijk. Deze analyse kan inzicht 
geven in welk typen opgaven de leerling lastig vindt en welke deelvaardigheid mogelijk extra 
aandacht vereist. 
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Stappenplan  
   

Wie doet wat? → 
_________________________ 
Dyscalculie in verschillende 
fases   ↓ 

Leerling Ouder(s) Mentor  
(en eventuele docenten) 

Psycholoog/orthopedagoog   
 

Vermoedens van ernstige 
rekenwiskunde-problemen of 
dyscalculie vanuit primair 
onderwijs 
 

 (Mogelijk) aanleveren van 
aanvullende informatie. 

Docenten en mentor 
hebben een signalerende 
rol. Zij bespreken zowel de 
didactische en sociaal- 
emotionele voortgang 
binnen het team.  

Psycholoog /orthopedagoog 
spreekt vermoedens van 
ernstige rekenwiskunde-
problemen of dyscalculie uit 
bij de overdracht naar 
mentoren. 

Vermoedens ernstige 
rekenwiskunde-problemen of 
dyscalculie door:  
Leerling, ouders en /of  
docent 

Afgeven signaal aan docent 
/ mentor. 

Afgeven signaal aan 
psycholoog/orthopedagoog 
of mentor van Aloysius De 
Roosten 

Bespreken met de 
psycholoog/orthopedagoog 
inzetten oefenprogramma 
Muiswerk/NUMO. 

Leerling in beeld houden en 
afname pre-screening.  

Onderzoek dyscalculie (naar 
aanleiding van vermoedens, 
schoolresultaten etc.) 
 

Deelname aan extern 
onderzoek. 

Extern bureau benaderen 
voor onderzoek. 
 
Uitkomst onderzoek 
terugkoppelen naar 
psycholoog/orthopedagoog. 

 Indien ouders wensen: 
Verwijzen naar mogelijke 
extern bureaus voor 
onderzoek. 
 
Uitkomst onderzoek 
terugkoppelen naar team. 

Diagnose vastgesteld op 
Primair onderwijs of 
Voortgezet onderwijs 
 

Gesprek met 
psycholoog/orthopedagoog 
over begeleiding en 
mogelijke faciliteiten. 

Dyscalculieverklaring 
opsturen naar 
psycholoog/orthopedagoog. 

Rekening houden met de 
faciliteiten. 
Mentor houdt leerling in de 
gaten en bespreekt 
eventuele signalen in het 
team en met de 
psycholoog/orthopedagoog. 

Op de hoogte stellen ouders 
van welke faciliteiten de 
leerling gebruik wil maken. 
Deze eventueel in overleg 
met ouders aanpassen. 
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Doorverwijzing      
 
Erkende instanties 
Onderzoek naar een eventuele dycalculie is onder andere mogelijk bij: 
 

 
C.R.T.O 

Ranonkelstraat 1 
5644 LA Eindhoven 

Telefoonnummer: 040 2432929 
www.crto.nl  

 
 

 
Expertisecentrum Leren & Gedrag 

Kerstrooslaan 6 
5644 EA Eindhoven 

Telefoonnummer: 085-8781170 
www.eclg.nl 

 
 

 
 

IWAL 
Bogert 31, 1e etage 
5612 LX  Eindhoven 

Telefoonnummer: 020-4369470 
www.iwal.nl 

 

 
KPN Praktijk 

High Tech Campus 41 
5656 AE Eindhoven 

Telefoonnummer: 040-8004292 
www.knp.praktijkinfo.nl 

 
 

 
Praktijk Barend Spijkers 

Paardenstraat  2 
5081 CH Hilvarenbeek 

www.praktijk-barendspijkers.nl  
 
 

 
ORC – Moergestel 

van Rijckevorsellaan 3 
5066 BR Moergestel 

Telefoonnummer: 013 5136393 
www.orc-moergestel.nl  

 
 

 
Praktijk Merkelbach 

Haven 13 

5161 PB Sprang-Capelle 
Telefoonnummer 0416 312249 

www.praktijkmerkelbach.nl  
 
 

 
Eindhovens Psychologisch Instituut EPI 

Geldropseweg 165 
5613 LM Eindhoven 

Telefoonnummer: 040 2447251 
www.epi-groep.nl  

 

   
  

http://www.crto.nl/
http://www.eclg.nl/
http://www.iwal.nl/
http://www.knp.praktijkinfo.nl/
http://www.praktijk-barendspijkers.nl/
http://www.orc-moergestel.nl/
http://www.praktijkmerkelbach.nl/
http://www.epi-groep.nl/
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Vergoeding diagnose dyscalculie 

Vanaf januari 2015 is de gemeente waar het kind staat in geschreven verantwoordelijk voor het 
bieden van geestelijke gezondheid zorg (GGZ) op grond van de Jeugdwet. De vergoeding verloopt 
niet meer via de ziektekostenverzekering.  

In de regel wordt een onderzoek naar dyscalculie niet vergoed door uw gemeente, maar in sommige 
gevallen is het wel mogelijk om een deel van de kosten vergoed te krijgen. Dit is onder andere 
mogelijke als er vanwege de dyscalculie ook problemen zijn ontstaan met betrekking tot de sociaal-
emotionele ontwikkeling van uw kind. Het is in elk geval raadzaam om bij uw gemeente en bij de 
instantie waar u het onderzoek laat doen na te vragen wat de mogelijkheden zijn. 
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Faciliteiten 

Verklaring  
Na psychodiagnostisch onderzoek kan een leerling een verklaring van ernstige rekenwiskunde-
problemen of dyscalculie krijgen.  Deze verklaring is gedurende de rest van de schoolcarrière van de 
leerling geldig.  
Het verschil tussen ernstige rekenwiskunde-problemen ligt in de hardnekkigheid. Om de diagnose 
dyscalculie te kunnen stellen moet daarom uitgebreid onderzoek worden gedaan. In een 
dyscalculieverklaring wordt beschreven wat de capaciteiten van de leerling zijn en welke 
belemmeringen de leerling ondervindt bij het volgen van onderwijs. Daarnaast wordt in de 
dyscalculieverklaring geconcretiseerd bij welke maatregelen, faciliteiten, materialen en begeleiding 
omtrent dyscalculie de leerling baat heeft. 
 
Wanneer een leerling een diagnose dyscalculie krijgt, heeft de leerling recht op een aantal 
faciliteiten. In overeenstemming met de leerling en ouders worden hierover afspraken gemaakt.  
 

In de les 
Gebruik maken van  
- Werken met stappen- / formulekaarten / opzoekboekje 
- Een rekenmachine 
- Controleren van aantekeningen/huiswerk/schriften 

 
Bij toetsen  
Gebruik maken van  
- Stappen- / formulekaarten / opzoekboekje 
- een rekenmachine 
- Tijdverlenging (25% extra tijd) bij de vakken waar rekenvaardigheden worden getoetst; 

wiskunde, economie, biologie, natuurkunde, scheikunde en techniek. 
- Aangepaste beoordeling (bij onderdelen waar rekenvaardigheden worden getoetst) 

 
Voordat de leerling gebruik kan maken van deze faciliteiten, dient Aloysius De Roosten in het bezit te 
zijn van een ondertekende verklaring van ernstige rekenwiskunde-problemen of een 
dyscalculieverklaring welke is afgegeven door een erkende instantie of orthopedagoog / psycholoog.  
 
Vanuit het samenwerkingsverband, daar waar Aloysius De Roosten onder valt, is besloten dat 
dyscalculieverklaringen afkomstig uit België niet geldend zijn. Onderzoeken worden steeds vaker in 
het buitenland afgenomen aangezien dat goedkoper is ten aanzien van de Nederlandse verklaringen. 
Het voortgezet onderwijs mag helaas deze verklaringen niet gebruiken voor faciliteiten in het 
onderwijs. Dit is vanuit de Inspectie van Onderwijs besloten. 
 
Wanneer bij een leerling vermoedens zijn van dyscalculie, dienen ouders zelf extern onderzoek te 
laten doen. Aloysius De Roosten kan een pre-screening doen en kan vaststellen of er sprake is van 
ernstige rekenwiskunde-problemen, maar kan de diagnose dyscalculie niet stellen. De 
psycholoog/orthopedagoog van Aloysius De Roosten kan ondersteuning bieden aan ouders bij het 
vinden van een geschikte praktijk die de leerling kan onderzoeken op dyscalculie.  Enkele van deze 
instanties vindt u in dit protocol onder het kopje ‘doorverwijzing’. 
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Voorbeeld dyscalculiepas 
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Afstemming 

Zodra Aloysius De Roosten in het bezit is van een verklaring van ernstige rekenwiskunde-problemen 
of dyscalculie van een leerling, wordt de leerling opgenomen in het overzicht van ernstige 
rekenwiskunde-problemen of dyscalculie faciliteiten. De psycholoog/orthopedagoog spreekt samen 
met de leerling af welke faciliteiten voor de leerling worden aangekruist. Er wordt dan gekeken naar 
welke faciliteiten geschikt zijn voor de leerling. Dit faciliteitenoverzicht wordt verspreid onder de 
docenten van Aloysius De Roosten, zodat zij op de hoogte zijn van de faciliteiten waar de leerling 
gebruik van maakt. Ouders worden geïnformeerd over de gemaakte afspraken met betrekking tot de 
ernstige rekenwiskunde-problemen of dyscalculie faciliteiten. 
 
De psycholoog/orthopedagoog controleert regelmatig of de begeleiding rondom de ernstige 
rekenwiskunde-problemen of dyscalculie goed verloopt. 
In de eerste instantie benadert zij hiervoor de docenten om na te gaan hoe zij omgaan met de 
ernstige rekenwiskunde-problemen of dyscalculie in de klas. Ook wordt er bij leerlingen navraag 
gedaan of de faciliteiten goed zijn afgestemd en of zij in de les de faciliteiten waar zij recht op 
hebben, krijgen aangeboden. 
 
Uitleg van de compenserende faciliteiten  

In de les Gebruik maken van ondersteuningsmiddelen: 
- Opzoekboekje: de leerling mag ter ondersteuning gebruik maken van 
een opzoekboekje met daarin korte heldere instructie van belangrijke 
rekenstrategieën. 
- Tafelkaart: de leerling mag ter ondersteuning gebruik maken van een 
tafelkaart waarop de tafels van 1 tot en met 12 zijn afgebeeld.  
- Rekenmachine: de leerling mag tijdens de les gebruik maken van een 
rekenmachine.  
- Formulekaart OC & W: de leerling mag gebruik maken van de 
formulekaart als een vorm van kladpapier (www.examenblad.nl) 
- Controleren van schrift/huiswerk/aantekeningen: docenten checken 
gemaakt werk.   
 

Bij toetsen Gebruik maken van ondersteuningsmiddelen: 
- Opzoekboekje: de leerling mag ter ondersteuning gebruik maken van 
een opzoekboekje met daarin korte heldere instructie van belangrijke 
rekenstrategieën. 
- Tafelkaart: de leerling mag ter ondersteuning gebruik maken van een 
tafelkaart waarop de tafels van 1 tot en met 12 zijn afgebeeld.  
- Rekenmachine: de leerling mag tijdens de les gebruik maken van een 
rekenmachine.  
- Formulekaart OC & W: de leerling mag gebruik maken van de 
formulekaart als een vorm van kladpapier (www.examenblad.nl) 
 

 - Tijdverlenging: geef de leerling bij proefwerken/ schriftelijke 
overhoringen 25 % extra tijd of indien niet mogelijk 25 % minder 
opgaven. Dit geldt voor techniekvakken, wiskunde, economie, natuur- 
scheikunde en biologie (vakken waar rekenvaardigheden worden 
getoetst). 
 

http://www.examenblad.nl/
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Thuis De leerling kan thuis, tijdens het maken van huiswerk, gebruik maken 
van de ondersteuningsmiddelen die ook op school worden ingezet.  
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Begeleiding      
   
Algemene begeleiding  
Als een leerling vastloopt met betrekking tot zijn ernstige rekenwiskunde-problemen of dyscalculie 
kan hij terecht bij verschillende personen binnen Aloysius De Roosten.  Hieronder een overzicht: 
 

Wat voor soort vraag? Bij wie kan je terecht? 
Vakinhoudelijke vragen  

(Bijvoorbeeld: Wie kan mij helpen rekensommen met getallen 
achter de komma goed te leren oplossen?)  

Docent 

Vragen over het faciliteiten etc. 
(Bijvoorbeeld: Hoe kan ik gebruik maken van het opzoekboekje?) 

Psycholoog/orthopedagoge 
Vakdocent 

Vragen over afspraken rondom het beleid 
(Bijvoorbeeld: Mijn docent komt zijn afspraken niet na,  

rondom mijn dyscalculie. Wat kan ik doen?) 

Psycholoog/orthopedagoge 

Persoonlijke vragen 
(Bijvoorbeeld: Door mijn dyscalculie ben ik nogal onzeker. 

Hoe kan ik daarmee omgaan? Of hoe leer ik voor een proefwerk?) 

Mentor 

Andere vragen die gerelateerd zijn aan de school- en eindexamens 
(Bijvoorbeeld: Hoeveel extra tijd krijg ik tijdens mijn eindexamen?) 

Examensecretaris 

 
Er zijn voor docenten verschillende manieren om binnen de klas om te gaan met verschillen (b.v. 
vanwege het feit dat er leerlingen met ernstige rekenwiskunde-problemen of dyscalculie in de klas 
zitten). Hieronder worden een drietal aanpakken9 toegelicht, die veelvuldig binnen het onderwijs 
worden toegepast.  

1. Bij het basis-, herhaling en- verrijkingstofmodel (oftewel het BHV-model) volgt er eerst een 
klassikale instructie voor alle leerlingen. Na enige tijd volgt er een voortgangstoets. 
Leerlingen die onvoldoende scores bij de voortgangstoets gaan aan de slag met de 
herhalingsstof. Op deze manier kunnen zij oefenen met extra oefeningen om zo de leerstof 
eigen te maken. Leerlingen die goed tot zeer goed scoren bij de voortgangstoets kunnen 
ervoor kiezen om met de verrijkingsstof aan de slag te gaan. Hierin volgen extra opdrachten 
met een moeilijker niveau. Op deze manier worden zij uitgedaagd om hun kennis te 
verbreden. Het BHV-model speelt dus in op de diversiteit onder de leerlingen en het biedt 
tevens de docent de mogelijkheid om op deze verschillen tussen de leerlingen in te spelen. 

2. Samenwerkend leren kan ook een uitkomst bieden wanneer een docent wil inspelen op de 
verschillen in de klas.  Door middel van samenwerken, leren leerlingen naar elkaar te 
luisteren en elkaar te ondersteunen. Leerlingen met dyscalculie kunnen leren van leerlingen 
die de rekenstrategieën goed beheersen. Zij zullen zich op deze manier gesteund, maar ook 
uitgedaagd voelen. 

3. Bij de verlengde instructie kunnen leerlingen worden geselecteerd die moeite ondervinden 
bij het eigen maken van de leerstof van het desbetreffende vak.  Leerlingen met ernstige 
rekenwiskunde-problemen of dyscalculie hebben er baat bij wanneer zij stof herhalen. 
Hierdoor zijn zij beter in staat om bijvoorbeeld regels toe te passen. Hierbij kan gedacht 
worden aan de steunles. 
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Begeleidingscarrousel  
Aloysius De Roosten biedt voor alle leerlingen in de onderbouw extra ondersteuningslessen op 
didactisch gebied waarbij gewerkt wordt aan Nederlands, Engels en rekenen/wiskunde. Daarnaast is 
er aandacht voor Leren Leren. Deze vorm van begeleiding wordt georganiseerd in de zogeheten 
‘begeleidingscarrousel’.  Binnen het rooster zijn twee lesuren van 45 minuten opgenomen waarin de 
leerling deze ondersteuning krijgt van de mentor.  
 
Tijdens de begeleidingscarrousel wordt er gebruik gemaakt van het programma Muiswerk/NUMO10.  
Muiswerk/NUMO is een slim online taal- en rekenprogramma voor het onderwijs. De modules 
binnen Muiswerk/NUMO helpen docenten om leerlingen op hun eigen niveau te laten werken: 
gepersonaliseerd leren.  
Leerlingen starten begin schooljaar met een test om te achterhalen waar nog hiaten zitten op het 
gebied van rekenen/wiskunde, Nederlands en Engels. Vervolgens worden deze resultaten gekoppeld 
aan een adaptief remediërend programma waar de leerling wekelijks mee aan de slag gaat. Het 
remediërend programma heeft duidelijke uitleg, geeft feedback en heeft een onbeperkte 
hoeveelheid oefenmateriaal. Halverwege en aan het einde van het schooljaar maken de leerlingen 
wederom de testen om te kijken er voortgang zichtbaar is. Het oefenprogramma wordt daarna weer 
automatisch aangepast aan de nieuwe ontwikkelingen.  
Mentoren kunnen de vorderingen bijhouden en bijsturen waar nodig. Ook vakdocenten worden 
geïnformeerd over de resultaten van de leerling binnen Muiswerk/NUMO. De toetsen van 
Muiswerk/NUMO dragen hiermee bij aan een tijdige signalering van (ernstige) rekenproblemen.  
 
 
 
 
 
  
 
 
  

                                                           
10 Bron: www.numo.nl  

http://www.numo.nl/
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Eindexamen 
 
Rekentoets 
Sinds februari 2019 heeft de Tweede Kamer een streep gezet door de rekentoets. 
 
Extra faciliteiten bij de examens11 
Voor het treffen van aanpassingen in de wijze van examinering bij kandidaten met dyscalculie is een 
deskundigenverklaring nodig op grond van artikel 55 van het Eindexamenbesluit VO.  
De aanpassing kan gedaan worden bij de centrale examens waarbij rekenen een rol speelt en waarbij 
de leerling met dyscalculie dus hinder kan ondervinden van de beperking.  
 
Toegestaan is:  
• maximaal 30 minuten tijdverlenging  
• de standaard rekenkaart 1, 2 en/of 3 van het CvTE  
 
Rekenkaart  
De standaard rekenkaart is een echte rekenhulp en is niet meer dan gestructureerd klad- of 
uitwerkpapier. De standaardkaart 1, 2 en 3 bevatten inhoudelijk dezelfde informatie maar de lay-out 
is per kaart anders. Zo kan de leerling de voor hem meest geschikte kaart gebruiken. Eigen 
formulekaarten en dergelijke zijn niet toegestaan. 
 
Daarnaast is er een overzicht van de toegestane hulpmiddelen voor alle leerlingen. 
 
Toegestane hulpmiddelen vmbo 2021 

Vak Leerweg Hulpmiddel 
Alle vakken 
 

Alle leerwegen Basispakket, bestaande uit: 
- Schrijfmateriaal incl. millimeterpapier 
- tekenpotlood 
- blauw en rood kleurpotlood 
- liniaal met millimeterverdeling 
- passer 
- geometrische driehoek 
- vlakgum 
- rekenmachine 
 

Alle schriftelijke 
examens 

Alle leerwegen Eendelig verklarend woordenboek Nederlands  
of 
Eendelig woordenboek (Nederlands-thuistaal en thuistaal-
Nederlands 

Moderne 
Vreemde Talen 

Alle leerwegen Woordenboek naar en van de doeltaal 
 
 
 

Wiskunde Alle leerwegen Naast of in plaats van de geometrische driehoek: een 
windroos 
Roosterpapier in cm2 

                                                           
11 Bron: www.examenblad.nl  

http://www.examenblad.nl/
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Nask 1, Nask 2 
 

Alle leerwegen Door CvTE goedgekeurd informatiemateriaal   

Muziek, dans, 
drama 

GL, TL Computer 

CSPE 
beroepsgericht en 
CPE beeldend 

BB en KB en GL 
(CSPE), GL en TL 
(CPE beeldend) 

De informatie over de benodigde materialen, 
grondstoffen, gereedschappen en/of hulpmiddelen bij de 
praktische opdrachten van het cspe wordt elk jaar in de 
instructie voor de examinator meegedeeld. Het gebruik 
van een woordenboek Nederlands is bij deze praktische 
examens niet toegestaan 

 
 
Planning / afspraken rondom examenfaciliteiten in leerjaar 4 

September/oktober:  
• De psycholoog/orthopedagoog inventariseert met de leerlingen van welke faciliteiten ze gebruik 

willen gaan maken en geeft deze lijst door aan de examensecretaris.  
• De examensecretaris maakt een overzicht van alle leerlingen inclusief de gekozen vakken  
• De administratie maakt een brief met hierop het vakkenpakket en de te kiezen faciliteiten.  
• De psycholoog/orthopedagoog geeft door middel van “x” een advies per leerling.  
• De brief wordt verzonden naar leerling en ouders ter goedkeuring en ondertekening. Ouders en 

leerling kunnen eventuele wijzigingen aangeven op het formulier. Vervolgens sturen ouders het 
formulier terug naar school. 

• De administratie verwerkt de binnen gekomen formulieren in een Excel overzicht 
• De examensecretaris zorgt ervoor dat de faciliteiten doorgegeven worden aan de betreffende 

instanties. 
 

Vervolg: 
• In de loop van het schooljaar worden de leerlingen in de gelegenheid gesteld om voor de 

verschillende vakken een proefexamen te maken waarbij ze met de extra faciliteiten kunnen 
oefenen. 
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Nawoord 
De afgelopen jaren is er steeds meer geschreven en gesproken over rekenen in het voortgezet 
onderwijs. Ook Aloysius De Roosten is voortdurend bezig het rekenbeleid aan te passen en uit te 
breiden.  
 
Mocht u na het lezen van dit beleid nog vragen hebben, neem dan contact op met de 
psycholoog/orthopedagoog van Aloysius De Roosten. 
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Bijlage 1 

Onderwijs op maat vakwerkplan wiskunde 2020-2021 
 
Doelstellingen  
De basis van onderwijs op maat in onze wiskundelessen is de verlengde instructie, voor leerlingen die 
het nodig hebben is er de mogelijkheid voor instructie in een kleinere groep/individueel. Dit gebeurt 
tijdens de meeste wiskundelessen. Leerlingen mogen hiervoor zelf kiezen of de docent maakt de 
keuze op basis van eerdere resultaten of observaties.   

In de 12e editie van Moderne Wiskunde kent elke les drie leerroutes waarin een onderscheid wordt 
gemaakt in niveaus. Er is de doorlopende route, de ondersteunende route en de uitdagende route. 
Ze verschillen niet in lengte of hoeveelheid maar in de vraagstelling. De vragen van de 
ondersteunende route bijvoorbeeld zijn zo opgebouwd dat de leerlingen geholpen worden het 
antwoord te vinden. De uitdagende route daarentegen bestaat doorgaans alleen uit de vraag, 
waarna de leerling zelf moet kijken hoe hij/zij het antwoord vindt.   
Voor leerlingen die meer uitdaging nodig hebben bieden we stof op Havo-niveau aan. Deze 
leerlingen mogen zelfstandig werken aan de Havo-stof en kunnen hierop eventueel ook getoetst 
worden.   
Tijdens de begeleidingscarrouseluren kunnen leerlingen van klas 1 en 2 extra wiskundehulp 
krijgen. In de eerste plaats wordt getracht eventuele achterstanden weg te werken. Dit doen de 
leerlingen met het programma Muiswerk/NUMO. Het is een adaptief programma dat remediërend 
kan werken. Tevens kunnen de leerlingen uitleg krijgen over de stof, waar misschien tijdens de 
reguliere lessen geen tijd of plaats voor is.  
 
Dyslexie/Dyscalculie  
Onderwijs op maat bieden we ook aan leerlingen met een diagnose. De diagnoses, waar we vooral 
mee te maken hebben op onze school en relevant zijn voor onderwijs op maat bij wiskunde, zijn: 
dyslexie en dyscalculie.   
Vanuit het zorgteam zijn de benodigde aanpassingen geregeld, zoals bijvoorbeeld 
tijdverlenging, meer gebruik van de rekenmachine en een rekenkaart.   
 
Overige leerproblemen  
Vanuit het zorgteam zijn de benodigde aanpassingen geregeld, zoals bijvoorbeeld 
tijdverlenging, meer gebruik van de rekenmachine en een rekenkaart.  

 
Onderwijs op maat vakwerkplan Economie 2020-2021 

Bij dyscalculie wordt rekening gehouden met de beoordeling. Wanneer een fout duidelijk door 
dyscalculie ontstaan is zal deze niet meetellen. Op de toets rekenen we de fout wel aan maar zetten 
er een D bij. Verder wordt rekening gehouden met de faciliteiten die zijn toegekend aan de leerling 
met dyscalculie.  
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Onderwijs op maat vakwerkplan Mens en Natuur 2020-2021 

Bij dyscalculie volgt de vakgroep het beleid van de school. Leerlingen weten dit ook en geven ook op 
tijd aan wat ze nodig hebben. Proefwerken zijn aangepast op leerlingen met dyslexie en/of 
dyscalculie en ook met tijden en inhalen wordt rekening gehouden.   
 


